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Resumen:La socialidad se instituye en la escuela moderpartir de la formacion de la
clase como conjunto de pares de referencia quetketira a partir de la edad.

La relacién de semejanza sélo es posible a paturdtercer lugar exterior a la relaciéon
misma. Es una relacion previa a la relacion epaigue es una relacion instituida desde
una exterioridad preexistente. Sobre estos sumjefds practicas del semejante se
desarrollan en términos de competencia, soliddradalentificacion, que son las practicas
posibilitadas por ese lugar Otro. Mecanismos mgrddos de constitucion de la identidad
en tanto permanencia que necesita de la estabilidhdreferente. Son identidades
vertebradas a partir de una identificacion simlaglique posibilitan las apropiaciones
imaginarias del referente, y que tienen como carstica central la estabilidad porque se
constituyen a partir de un contexto de regularigiamebdlica, de la figura del tercero en
tanto garante del pacto con el semejante y defosogsigo mismo.

A partir de estos supuestos, abordamos los nueanss |de socialidad y vinculos
generacionales que estan dando cuenta de la rge@tion de las relaciones pedagdgicas
en la escuela, en el marco de la investigacion Visiesubjetividades y formacion:
transformaciones en los 6rdenes de configuracioaderelaciones pedagdgicas y los
procesos de transmision cultural”, del Programindentivos a la Investigacion.

Este trabajo se inscribe en el marco del proyeetdnvestigacion “Nuevas subjetividades y formacion
transformaciones en los 6rdenes de configuraciénladerelaciones pedagogicas y los procesos de
transmision cultural”, acreditado en el Programalrdentivos a la Investigacién del MEN, dirigidorpo
Ménica Ros e integrado, ademas de las autoras|apodocentes-investigadoras Glenda Morandi, Eva
Mariani, Ana Ungaro, Charis Guiller y Maria Laurar@ez.
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LAS RELACIONES PEDAGOGICAS ATRAVESADAS POR LAS

TRANSFORMACIONES EN EL ORDEN DE LA SOCIALIDAD

. Repensanda priceic

INTRODUCCION

Desde hace algunos afios hemos asistido con ingetiré a cambios profundos en los
modos en que se producen los procesos de formagiétransmisién cultural.
Transformaciones vinculadas con las configuraci@sgmcio-temporales de la educacion,
con los sentidos que adquieren los procesos forazmgn un contexto de desigualdad
social e inestabilidad laboral, con la consolidacite circuitos educativos segmentados,
con la emergencia y multiplicacion de nuevos ageatkicativos y espacios en los que se
produce e intercambia conocimiento, con la aparicié huevos modos de construir lazo
social que, entre otros aspectos, impactan y rgpoah la vida cotidiana en las
instituciones escolares y también las practicandtivas que se producen fuera de ellas.

En este marco, los procesos de transmision ya edgouentenderse —si es que alguna vez
pudieron leerse asi- como transmision de la t@&dlde la cultura de una generacion a otra,
tal como los concebia Durkheim a principios delosgasado, en pleno auge de la escuela
como institucion primordial para el sostenimienéb proyecto moderno.

Por el contrario, indagar en los procesos de foidnmaactuales supone comprender la
transmision cultural sin la omnipotencia que suplasmacionalidad moderna, pero con la
esperanza que conlleva una tarea que es esendlpwiiica: qué seleccion de la cultura
debe ser transmitida a las nuevas generacionessparesercion critica en una sociedad
democratica que busca la igualdad y la justicidabo€omo sefala Sandra Carli: “El
problema de la transmision en educacion resulta uroypunto nodal de los discursos
educativos y ello se vincula con los diagnésticdcos acerca de las modalidades de
relacion entre las generaciones en un contextoederglizado deterioro de los vinculos
basicos y de los vinculos sociales y politicosstie que reenvia al problema del tiempo
en la educacion. La apelacion a la necesidad deeoaar, restaurar o recuperar la tarea de

transmision de la cultura surge, en alguna medio&o la ilusion de dar continuidad a un
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mandato moderno de la educacién que se revela twyp ¢mposible o al menos con

dificultades de ser sostenido” (Carli; 2006: 1).

A partir de estas reflexiones iniciales, la ponangue se presenta en estas paginas se

. Repensanda priceic

enmarca en una investigacion denominada “Nuevagetsutdades y formacion:
transformaciones en los 6rdenes de configuracioaderelaciones pedagdgicas y los
procesos de transmision cultural”, desarrolladalenarco del Programa de Incentivos a la
Investigacion. En ella procuramos dar cuenta denag transformaciones que se han
venido produciendo en los ordenes de la modernydadie estructuran las préacticas e
imaginarios subjetivos e institucionales en el made los procesos de formacion y
transmision cultural contemporaneos. Para ell@, iesestigacion se propone:

- Identificar practicas y sentidos que los jovenesadellan y producen en sus
practicas culturales cotidianas y que configurangformaciones en los ordenes del
cuerpo, el conocimiento, la socialidad y el ordgpaeio-temporal.

- Indagar y caracterizar las transformaciones quersducen y construyen en las
practicas y estrategias que pretenden interpdts venes desde las instituciones
educativas.

Las péaginas que siguen tienen por finalidad cariaeteconceptualmente uno de los cuatro
ordenes seleccionados para el analisis: el dedalsad. Para avanzar en este sentido,
resulta necesario comenzar planteando algunassigmee$ acerca de la nociordenes de

la modernidad

¢ QUE ENTENDEMOS PORORDENES DE LA MODERNIDAD?

Para comprender este concepto, resulta necesamalucir algunas ideas respecto de la
constitucion de Iaubjetividad Esta nocion refiere a la dimension psiquica iiddial, pero

la excede, en tanto se construye en intermediamddnel mundo social, a partir de la

interiorizacién de normas, relaciones sociales ctiras desde la infancia, por ello es
dindmica y situada historica y socialmente, esrdseiva transformando. A su vez, en este
proceso de interiorizacion cada sujeto puede ne@reesas normas Yy logicas apropiadas
(véase Papalini; 2008).
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Como veniamos diciendo y siguiendo a Ignacio Lew&pwy a Cristina Corea, es

importante sefialar que en cada momento historicada sistema social configura un tipo
de subjetividad particular. Durante la modernidagl, Estado-nacion, en tanto
metainstitucion, sostenia una serie de institugahsciplinarias que se articulaban entre si
de manera analdgica. “Este funcionamiento, queistiaen el uso de un lenguaje comun
por parte de los agentes institucionales, habditéb posibilidad de estar en distintas
instituciones, bajo las mismas operaciones. Dighottb modo, la experiencia disciplinaria
forjaba subjetividad disciplinaria (...) Como resdtiade esta operacidn, se organizaba un
encadenamiento institucional que aseguraba y w@farda eficacia de la operatoria
disciplinaria” (Lewkowicz, en Corea y Lewkowicz; @0 20).

El disciplinamiento, entonces, produce y reprod@tetipo subjetivo propio de la
modernidad, etiudadano que supone la igualdad ante la ley y que se garaia partir de
dos instituciones principales: la familia y la eseu El ciudadano se presenta
subjetivamente como un individuo racional, libmdiviso, autbnomo, soberano, con una
ocupacion util que le permite insertarse en lassedel mercado, respetuoso de la
autoridad, entre otros aspectos. La educaciomsisiea sera el camino para forjar este tipo
de subjetividad.

Ahora bien, polrdenes de la moderniddthcemos referencia a diversas dimensiones que
operan en la configuracion de esta subjetividademaly destacamos cuatro que, desde
nuestra perspectiva, resultan centrales para ktitarion de un tipo subjetivo supuesto por
la institucion educativa que denominamggbjetividad pedagodgicael orden espacio-
temporal, del cuerpo, del conocimiento y de la a@aad. En este tipo subjetivo se
apoyaban la escuela y la familia, institucionesaegamdas de tramitar el proceso de
delegacion de la cultura.

Los cuatro ordenes mencionados posibilitaron deraécadas el establecimiento de un
contrato didactico entendido como operaciéon imgaligue sostiene la relacién pedagogica

y produce los regimenes de legitimidad e ilegitadidde pertinencia e inadecuacion de las



Red B«

NACIONAL B “lurmmxs Nacionales de
de Investigadores en Investigadores en COMUNICACION

COMUNICACI O N Rezorridas de comunicacian y cultura. Repensando priceicas v procesns Faculiad d‘f;rmm Fikinsitrias

ISSN 1852-0308
practicas de los sujetos. Por ello sera, desdediblp transformacion en estos ordenes, que

intentaremos comprender las tensiones que atraviesalos procesos de formacion.

LA SOCIALIDAD EN LA CONFIGURACION DE LA SUBJETIVIDA D
PEDAGOGICA

¢, Qué entendemos entonces pocialidad? Esta categoria tedrica hace referencia a los
modos en que se constituye el lazo social a paetitas interacciones que producen los
sujetos. Lasocialidadrefiere para Martin-Barbero “la trama de las rielaes cotidianas
gue tejen los hombres al juntarse, que es a lalwgar de anclaje de Igraxis
comunicativa y resultado de los modos y usos colectivos deuodsacion, esto es de
interpelacion/constitucion de los actores socialey, de sus relaciones
(hegemonia/contrahegemonia) con el poder” (Mardrb8ro; 1998: XVIII). Es decir, la
socialidad esta atravesada por el conflicto, epmscticas hegemonicas tanto como
diferentes maneras de redisefiar y penetrar el @stablecido a partir de las instituciones.
“Lo que en la socialidad se afirma es la multiplead de modos y sentidos en que la
colectividad se hace y se recrea, la diversidadliggmia de la interaccion social” (Martin
Barbero; 1990).

La subjetividad pedagdgica, particularmente, salim®n un modo de construccion de la
socialidad que se apoyaba en el vinculo entre geiogres y que daba sentido al proceso de
formacion. Precisamente, la legitimidad de la adsat en las relaciones entre adultos y
jovenes —que en la relacién pedagogica suponiaaasignarles a cada uno el lugar del
saber y la ignorancia, respectivamente- constitmia de los pilares para la transmision
cultural.

De este modo, la transmision se articulaba cditidaion generacional Esta nocion refiere

al reconocimiento de la posicion que los sujetagoan en el orden de las generaciones.
Incluye, ademas, la definicion y seleccién de kaiseses que seran transmitidos, en otras
palabras, qué recorte del pasado, qué herenciasligibnes es legitimo transmitir (véase
Carli; 2006).
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“Toda generacion joven se constituye a partir de diferencia’, sefiala Carli y continua,

tra. Repensanda priceic

“pero una diferencia que se modula luego de una tenposicion, mas o menos explicita,
condescendiente, contestaria o indiferente, frani@ recibido de la generacion anterior”
(2006: 5). La socialidad en la subjetividad pedaggguponia el reconocimiento del
adulto, del educador, como sujeto legitimo pam@lestruccién de ese vinculo basado en la
transmision. Lo transmitido podia ser aceptadoadegignorado, criticado, resignificado —
y prueba de ello son muchos intelectuales crittoomados en espacios escolares en los
gue se reproducian saberes hegemonicos-, pero hald&ro al que se le reconocia su
legitimidad para “conducir” el proceso de ensefianza

Ademas y en articulacion con lo anterior, la sid#& se instituye en la escuela moderna a
partir de la formacion de lalase como conjunto de pares de referentia educacion
simultanea ideada por Comenio estructuraba lalgtaiiben funcion del criterio de la edad.
Esto no siempre fue asi: en la ensefianza de loe®filurante el medioevo, la relacion
entre pares no esta planteada, ya que el lazonstrage entre aprendiz y maestro. En la
modernidad el conjunto de los iguales sostienaléatidad de los alumnos y se plantea
como un ambito privilegiado para la construccioriatesaberes sobre la infancia en tanto
edad particularizada, que posibilita el mismo tient@ institucionalizacion de campos
especificos de conocimiento, como el caso de laslpgias evolutivas y la pedagogia.
Ahora bien, la relacion de semejanza sélo es posilgartir de un tercer lugar exterior a la
relacibn misma. Es una relacion previa a la relaeid si, porque es un vinculo instituido
desde una exterioridad preexistente. En palabr&3uftaur: “El Otro es la instancia por la
gue se establece, para el sujeto, una anteriofigthdora a partir de la cual se ha hecho
posible el orden temporal. Es también un ‘alli’awxterioridad gracias a la cual puede
fundarse un ‘aqui’, una interioridad. Para que yt& equi, es necesario en suma que el
Otro esté alli” (2001: 2).

Sobre estos supuestos, las practicas del semefmntelesarrollan en términos de
competencia, solidaridad o identificacion, que Bmnpracticas posibilitadas por ese lugar
Otro. Se trata de mecanismos privilegiados de ttoosin de la identidad en tanto

permanencia que necesita de la estabilidad delerégte Son identidades vertebradas a
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partir de una identificacion simbdlica, que podiail las apropiaciones imaginarias del
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referente y que tienen como caracteristica cemdrastabilidad porque se constituyen
justamente a partir de un contexto de regularidat&ica, de la figura del tercero en tanto
garante del pacto con el semejante y del sujetsigomismo.

Cabe sefalar que no sélo la escuela, sino tambimiilia, sostenian estas mismas légicas
en la vinculacién entre pares y entre nifios y adultomo ya se ha explicitado al referir la
relacién analdgica entre instituciones.

Pero, ¢qué ocurre hoy con las formas en que sdrepmda socialidad en los nifios y
jovenes? ¢Qué ha cambiado y qué permanece enreste8s generaciones y en los
vinculos que establecen entre si y con los aduf@&fmo estas transformaciones interpelan
a las instituciones escolares?

Desde la perspectiva de Sandra Carli, nos hallagosante un dilema, el que se refiere a
“los cambios producidos enialacion entre las generacionason las tensiones resultantes
del choque entre proyectos de socializacion progeosiclos historicos anteriores, formas
de sociabilidad emergentes, y figuras de autoridddctadas por procesos de
deslegitimacion social y cultural. Un pais saquegde no ha dejado herencia para las
generaciones siguientes, muestra entonces unadeefémdmenos criticos en el terreno de

la relacion intergeneracional” (Carli; 2004: 6).

LAS NUEVAS SUBJETIVIDADES Y LAS DINAMICAS DE SOCIAL IDAD

Como se mencion6 al inicio, en las Ultimas décddsasdrdenes que daban soporte a la
subjetividad pedagogica se fueron erosionando.

Procesos socioculturales y econémicos como la ligalo#on y transnacionalizacion de la

economia, los cambios en las nociones de tiemmEpgc®, las mediaciones tecnoldgicas
gue propician nuevos modos de produccion y ciradiadel conocimiento, los procesos de
desterritorializacion y reterritorializacion, la ergencia de nuevos localismos, la crisis de
las ideas modernas de autonomia, razon y progtascultura masiva, entre otros,

impactaron en los modos en que los jovenes comifigsus subjetividades.



NA Cghg / ! ; x“lurmmxs Nacionales de

de ki 1'-‘!?3“5!{““]“!5 e |III'I=5“BH[|II"=5 I!n cum""lcncln"
COMUNICACION Mt

Facultad de Ciencias Humanas

ISSN 1852-0308
En este marco, las nuevas formas de socialidad@eetran marcadas por lo que algunos

tra. Repensanda priceic

autores, por ejemplo Dufour, han denominado “Idieidm del Otro”, y con ello la caida o
redefinicion del estatuto del semejante. Como sedste autor: “El Otro permite la funcion
simbolica en la medida que da un punto de apoguijato para que sus discursos reposen
en un fundamento (...) Sin ese Otro, el ser uno migpenas es, ya no sabe, por decirlo
asi, a qué santo encomendarse, y el ser con ws egta igualmente en peligro porque sélo
una referencia comdn a un mismo Otro permite ali@sentes individuos pertenecer a la
misma comunidad” (2001: 2).

Durante la modernidad existian muchas figuras deb Que servian de soporte a la
construccion de subjetividad. Hoy ninguna de edias/alida —o al menos no lo es de la
misma forma- en tanto carece del prestigio neaepaina imponerse.

En estas épocas de modernidad liquida, tardiarieis, postcapitalista —tal como la
denominan diferentes autores- la subjetividad agnfientaria y evanescente, se construye
en funcion de otras préacticas que, como el consueionercado, no pueden constituirse en
el Otro. Es que la crisis del Estado-naciéon comtaimstitucion reguladora del sentido de
las practicas de las instituciones modernas esta base del estallido de la subjetividad
pedagdgica supuesta por la institucién educatiaa. ihstituciones, entonces, dejan de ser
organizadoras de sentidos y practicas, no ordensit cotidiana. Es subjetividad que no
puede constituir sujeto en tanto los procesos @atifttaciones no se articulan con
identificaciones institucionales. No se produc&dibn, puesto que el mercado se instala
como logica de regulacion dominante. Pero el mercadestablece condiciones de solidez,
sino de fluidez. Como plantea Emilia Bermudez: “oscientes procesos de globalizacion
gue impulsan los actores globales y la revolucdriat que ha acompafado el desarrollo
cada vez mayor de las llamadas nuevas tecnologiemlica también un
redimensionamiento en la manera como se configamilentidades y diferencias. En este
contexto, los jévenes construyen sus experienotayida, cada vez mas, a partir del
consumo de simbolos culturales globales proverset¢ediversos lugares y sometidos a

una fugaz permanencia” (2001: 17).
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En este contexto, es preciso preguntarnos comedsdimen las dinamicas de socialidad
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gue construyen los nifios y jovenes y codmo estapela al espacio escolar. Desde un
enfoque comunicacional es posible, entonces, sealjanas dimensiones que resultan

clave en la construccion de la socialidad hoy:

1. El vinculo intergeneracional
Si bien ya hemos hecho referencia a esta cuesééulta significativo profundizar ciertos
aspectos.
Algunos autores recuperan como rasgo central dert@esos de subjetivacion juveniles el
corrimiento de los procesos de socializacion, eelos en la transmision del legado de la
generacion adulta, a la socialidad como reconocitoig referencialidad entre pares. Lo
gue se produce es ruptura generacional en la gymles ocupan el lugar de los adultos, lo
gue también produce incertidumbre sobre el futuéage Mead; 1970).
Asi, “tanto las tesis que sostienen la desaparid®fa infancia, como aquellas que hacen
referencia a la cultura juvenil, coinciden en sefaliversas formas de ‘inversion’ del
vinculo generacional, es decir, un cambio en lascpmes de los sujetos y la emergencia
de nuevas formas de constitucién de los mismosdglatan quizas la caducidad de un tipo
de transmision o tal vez la importancia de la pn¢gyor el sentido de la misma” (Carli;
2006: 2).
Cuando recorremos las instituciones educativas er@ontramos habitualmente con
estudiantes que procuran resistir el lugar del @dlmca través de diferentes estrategias,
mas o menos explicitas, mas o menos provocadafagerdes formas de desobediencia,
respuesta critica o irénica ante intervenciones dimtente, incumplimiento de las
responsabilidades que supone el contrato dida&itoe otras).
Pero también es comun observar que los educadbnes, desafiado su lugar de autoridad,
desarrollan diferentes estrategias para reposigenacluso antagonicas, desde recurrir a
practicas autoritarias (sanciones innecesariasycig@ desmesurado del poder,
intervenciones fuertemente disciplinarias anteasittnes que podrian resolverse a través

del dialogo y el acuerdo, ejercicio de la violergiiabolica a través de estigmatizaciones o
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etiquetados) hasta correrse absolutamente delefoédiicador y asumir un lugar de par
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(podemos referir casos de docentes que se presemtam amigos de sus alumnos, que
discuten con ellos desde su mismo lugar, etc.).

Estas situaciones obstaculizan la construccionndeinculo que posibilite la transmision
cultural. Sandra Carli plantea que siempre la @mBa@ntre generaciones implica una
discontinuidad. No obstante, en la escuela el Wnpadagogico produce una ilusion de
continuidad, es decir, aspira a desarrollar unaci@h sin conflictos. Pero el conflicto es
inmanente a las relaciones sociales y en un pustadeseable que asi sea: “La
discontinuidad hace historia: en ese hecho, leeguagacion, los jévenes se diferencian,
marcan las fronteras de su tiempo historico, y aela sefialan a los adultos las propias,
proyectan sus posibilidades futuras y a la vez trare$a caducidad del otro, indicAndonos
también la caducidad de nuestra transmision. Signpar otra parte, hay algo desconocido
de una generacion joven para la generacion adiw#iengién en el sentido inverso. En todo
caso es la experiencia que ensefia el tiempo y equger al paso por las edades la que
permite que eso desconocido del otro sea objetea®ocimiento y no de confiscacion.
Ese desconocimiento, epaqueiia diferencjgpuede ser percibida como amenaza o como
promesa, puede motivar el rechazo o la ausenciendeentro, o puede convertirse ese
desacuerdo basico en la base para un trabajo cdehlespacio intergeneracional debe
pensarse hoy como un trabajo réeonocimientade esas diferencias pero también de los

dilemas comunegue atraviesan a la sociedad en su conjunto” (CA0U6: 8).

2. Las mediaciones tecnoldgicas
Las nuevas tecnologias de la informacion y la cocagion y los adelantos tecnologicos
gue afectan la vida cotidiana, el mundo del tralyapbel ocio, junto con otros procesos
sociales que ya hemos mencionado, han producidbicamn los modos en que los sujetos
se relacionan y establecen sus interacciones escial
En ese sentido, y siguiendo la postura de Martioda, es importante destacar que en la
actualidad la comunicacion ocupa un lugar estrabégli momento de pensar la presencia

de las tecnologias en las distintas sociedades. dssvisible particularmente en nuestro
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caso, la constitucion de la subjetividad pedagogoasto que el estatuto transdisciplinar
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de la comunicacion posibilita un abordaje desdmlssideracion de “la articulacion de las
mediaciones y la intertextualidad”.

La mediacién tecnoldgica, no es pensada aqui dasdienple incorporacion de nuevos
aparatos, sino como nuevas formas de relacion fimab&ntonces, es dable considerar —
siempre atentos a los cambios de la subjetividddgigica moderna- que la produccion de
conocimiento ya no se da de manera encasilladandnita®s particulares, sino que las
nuevas tecnologias median —en tanto espacios psphbiertos, hipertextuales, propicios
para la resignificacion y reconfiguracion de pi@ad nuevos conocimientos vy
reconocimientos, lenguajes y lazos sociales.

Aldea Globa) Sociedad de la Informaci¢ira Digital, Sociedad de redeson algunos de
los términos utilizados para la caracterizacionmdeiento actual de la sociedad mundial.
Cada una de ellas adhiere a distintas perspedidEas, sin embargo, ponen en juego
algunas concepciones en comun, y la mas importenédias, es la idea de la interconexion
mundial y del establecimiento de relaciones intgetivas en y entre distintas
comunidades a través de un medio tecnoldgico.

Ahora bien, no todas incluyen los mismos postulam@dsicos y consecuentes sentidos
sociales: esos términos surgen en el contexto aesformaciones sociales, politicas,
econdmicas y culturales producidas a partir dehesalel proceso de globalizacién durante
el siglo XX y principios del XXI, que conllevan nees modos de produccion, circulacion y
almacenamiento de la informacién. Es asi, que hat#aSociedad de la Informacién
implica pensar conjuntamente en la preponderarggepcia de la informacion, de la
comunicacion y de la convergencia tecnoldgica, cbifeoconductor de la practica social
actual. Si bien este concepto fue ampliamentecadt debido a que se sostiene en una
mirada ingenua que considera a las nuevas tecasl@gimo generadoras de una nueva
sociedad mas democratica e igualitaria —sin refleati acerca de la problematica de la
desigualdad en el acceso, uso y apropiacion dedaslogias en distintas sociedades y por
parte de diferentes sectores sociales dentro denistaa comunidad-, numerosos autores

recuperan el lugar trascendental de las mediaciecaslogicas.
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Manuel Castells, por ejemplo, prefiere hablasdeledad de rede&sta nocion “da cuenta
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de un modo especifico de organizacién social, esyuctura esta construida en funcion de
redes de informacion a partir de los avances de teacnologia de informacion
microelectrénica. Se caracteriza por estar comdtitupor un conjunto de puntos
interconectados, que puede expandirse en difereimecciones y donde las decisiones no
se encuentran centralizadas en un punto, sino sjueultidireccional” (Castells, citado en
Morandi y otros: 11). Aunque con esto no pretendesgntar una igualdad en esa
interconexion, sino por el contrario, considerarit@megable exclusion de personas,
instituciones y sectores sociales, de esta socielaedes.

¢, Qué sucede entonces con los vinculos socialesju®enanera se van construyendo
subjetividades? ¢Qué implicancias existen en lgesuvidad pedagogica? En principio,
podemos afirmar que es en ese contexto de redesles, donde se establecen nuevos
modos de vincularnos, en el que son redefinidogrémicionales lazos sociales fisicos y
son ampliados —no reemplazados-, por lazos vidusd@ una concepcion comunitaria de
los mismos. Pese a afirmaciones sostenidas abidieila revolucion tecnoldgica actual
(década de los '90) en las que se habla del aistamiy alienacion de los individuos a
través del dispositivo virtual que conocemos bdj;m@nbre delnternet actualmente
asistimos a un momento donde hay comunidades Mist@hesionadas a partir de algun
interés en particular, no de manera aleatoria,sasfrate del entretenimiento o de la
obtencion y generacion de informacion. En esteid@ntesulta relevante tener en cuenta
gue “Internet es un instrumento que desarrolla peraambia los comportamientos, sino
gue los comportamientos se apropian de Intern@brytanto, se amplifican y se potencian a
partir de lo que son. Esto no significa que Intentesea importante, quiere decir que no es
Internet lo que cambia el comportamiento, sino e@sieel comportamiento el que cambia
Internet” (Castells, s/f).

Por lo tanto, se trata ni mas ni menos, que deptapé&acion de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion, a traves de su rgmgante por excelencia —Internet-, y no
de la tecnologia por si sola, como generadora dmddificacion en los modos de

vincularse. Ya no se trata solamente del barriogenias instituciones como el club, la
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escuela y la familia, donde se fortalece la coostam de socialidad, sino que asistimos a

. Repensanda priceic

un espacio publico virtual, no necesariamente desacigualitario, pero si compartido por

gran parte de las comunidades actuales, dondenfiguws@an nuevas subjetividades, ya sea
por pertenecer a foros de discusidén sobre temé&tspecificas (medio ambiente, deportes,
educacion, economia, entre otros), como a redeslsspcy también a redes de

entretenimientos. Es la no presencia fisica la nupaeca estas nuevas subjetividades y
“borra”, por asi decirlo, los limites geogréficos.

Los niflos y joévenes que participan actualmente can gdrocesos de ensefianza y de
aprendizaje en instituciones educativas son los simelltdneamente participan de esos
nuevos modos de vinculacion social, construyendecgnstruyendo la manera de estar en
el mundo, en relacién con sus pares, con las ucsgiites de las que forman parte, con el
conocimiento, por nombrar algunos ejes.

Estas nuevas dindmicas de socialidad transfornmatygar a dudas, la experiencia escolar
y el modo de establecer el vinculo pedagdgico. t¢é Be es un tema menor, puesto que
segun Hopenhayn “las formas de relacion entre estie$, y también entre maestros y
estudiantes, no es irrelevante en la formacion @g@tds y pautas comunicativas para
desenvolverse en una sociedad multicultural, deliaoipn del ejercicio ciudadano y de

creciente circulacion de la informacion” (2003:.26)

3. Las tensiones entre fragmentacion social y soldkaigrupal
Las nuevas socialidades también se encuentrareafidas por la cada vez mas acentuada
fragmentacion entre grupos sociales y, al mismong@® por la persistencia de
solidaridades tradicionales hacia dentro de losnossgrupos sociales.
En este sentido, en el contexto actual de indiVisim®, de produccion del miedo, de
desconfianza en el otro, se modifican las formakze social. No solo los vinculos entre
generaciones se trastocan, las interacciones tansigiéhan transformado a causa de la
creciente segmentacion y fragmentacion social eyoara a sectores que ya no tienen
ningin espacio comun de encuentro. Asi, entre agljdé distintos sectores sociales o

grupos particulares también se producen desconemios y aversiones, sostenidas en
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representaciones estereotipadas del otro. “La dégidtural del capitalismo tardio se
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desarrolla en la pluralidad, en la discontinuidaényla fragmentacion, produciendo un
cotidiano de riesgos y de incertidumbres. Se tdataina época de ruptura del contrato
social y de los lazos sociales, provocando fendmetgo‘desafiliacion’ y dilacerando el
vinculo entre el uno y el otro (Castel, 1998). lakciones de sociabilidad pasan por
procesos simultaneos de integracion comunitaria digpersion social, de masificacion y
de individualizacién” (Tavares-dos-Santos; 2009: 3)

Particularmente importantes en términos de tramsfoiones de la socialidad son los
circuitos educativos segmentados, en los que sergiemespacios escolares diferenciados a
los que asisten distintos grupos sociales que eweni puntos de encuentro. Desde las
escuelas privadas de elite, pasando por las icistites educativas publicas del centro y las
de la periferia, hasta las escuelas a las queeasigs sectores mas empobrecidos, los
procesos de formacién en numerosas oportunidadesolian dmbitos en los que se
encuentran “los que son iguales”, perdiendo larbgeneidad y la integracion social
caracteristicas del sistema educativo argentinandCeefala Flavia Terigi, “cuando
gueremos pensar en ruptura de la homogeneidadyedaenos aparece la trampa de la
diferenciacion asociada a la segmentacion educalvarampa asociada a circuitos
educativos de primera y de segunda, a circuitoscatthos donde, para aquellos
tradicionalmente excluidos, se generan propuestadaes que corren el riesgo de ser de
menor calidad” (2009: 9). Ante esta situacion esgo es perder la posibilidad de construir
una formaciébn compartida “independientemente del origen de cada cual,
independientemente de las condiciones en que ligyag la crianza, lo cual le pone al
planeamiento un problema, que es el problema dsetanentacion en los contextos
urbanos” (Terigi; 2009: 9). En otras palabras, degle se trata es de reconstruir
socialidades en la escuela que cuenten con uniesgaoun en el que se encuentren, se
vinculen y desarrollen nuevos “modos de estar girtgoara utilizar la denominacién de
Jesus Martin-Barbero- grupos y sujetos con diveesgeriencias, culturas, posiciones

socioecondmicas, etc.
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Por otro lado, y en paralelo a la fragmentaciontsipen, resignificados, modos
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tradicionales de interaccién social. En los grugesamigos, en el barrio, en algunos

espacios escolares, en el seno de las familis&cesgan aun vinculos interpersonales que les
dan sentido y direccionamiento a las vidas deugsas.

Los jévenes circulan por diferentes grupos y camysin dinamicas de socialidad diversas

en ellos. Por ejemplo, algunos autores distingues modos de establecer relaciones
grupales: el nucleo basico de la trama del sufatuilia, amigos cercanos), los grupos con

una tarea en comun (comparfieros de trabajo, estyday relaciones que se construyen

sobre el “mero estar” (el simple hecho de estaratoys, sin un objetivo que transcienda el

encuentro) (véase Grassi, Diaz Larrafiaga y Mai@Di0). En estos grupos las relaciones
de reciprocidad y solidaridad se reinventan coatimente, adquieren figuras difusas o

inestables, pero sin desaparecer completamente.

4. Lo publico y lo privado
El desdibujamiento entre las esferas publica ygolaves otra dimension que impacta en los
modos en que se construye la socialidad.
Por un lado, en términos generales, podemos seafisdos procesos de massmediacion en
nuestras sociedades, junto con el aumento de lencia social, las politicas neoliberales,
la sociedad de mercado y los procesos de comuéitari las sociedades globalizadas,
entre otros aspectos, produjeron una crecientatpracion de diversas esferas de la vida
cotidiana. En unas ciudades que son vividas corda vaz mas cadticas, peligrosas y en
donde el encuentro con los otros, en relacién doesgacio publico, es cada vez mas
"amenazador” parece dificil hallar espacios comunéss diferentes sectores sociales. En
este contexto, el repliegue hacia el mundo privadwién parece avanzar.
La escuela, el ambito de lo publico por antonomasiapuede sino ver resignificada o
distorsionada su funcidén a partir de esta crecipritatizacion de la vida cotidiana. Si la
escuela es parte de la esfera publica y, por lwt@e la identifica con el bien comun,
entonces las relaciones que se producen en elleridebcontribuir a la produccion de

ciudadania, pero una ciudadania entendida desdgereicio de los derechos y no solo
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desde su reconocimiento normativo. Los educadartnces, deberian favorecer la
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participacion y la democratizacion de los espaegrolares, es decir, el involucramiento de
los estudiantes en la vida institucional y la canstion de relaciones sociales en las que
los jovenes sean reconocidos como sujetos contdeeopinar, a dialogar, a decidir (lo
gue no implica desdibujar las figuras de autoridad)

La perspectiva que, en cambio, ve en la educaciésewvicio supone un vinculo de oferta
y demanda, en donde los jovenes y sus familiaseaparcomo clientes. Una relacién que
se construye de esta manera organiza, necesargnoicuitos en los que se verifican

dispositivos de inclusion y exclusién social.

PARA FINALIZAR: LAS NUEVAS SOCIALIDADES Y LOS PROCE SOS DE
FORMACION

Las transformaciones en el orden de la socialidael sp describieron en estas paginas
producen, como hemos visto, cambios en los procgsdermacion. Los modos en que
docentes y alumnos estructuran un vinculo pedagdagicel que sus roles y posiciones
sufren desplazamientos, resignificaciones, desgtites y continuidades; las mediaciones
tecnolégicas que promueven lazos sociales virtugledan nuevos sentidos a las
interacciones que se realizan a través de la prieséisica; la emergencia de procesos de
fragmentacion social que conviven con practicasalidaridad tradicionales y las tensiones
gue se producen entre lo publico y lo privado modif la rutina escolar e introducen
incertidumbres, nuevas preguntas y pocas certezas.

El desconcierto que vivencian los educadores frengstas mutaciones en el contrato
didactico suele derivar, como hemos visto, en pwss y actitudes contrapuestas, tales
como el autoritarismo o el abandono del lugar deralad.

Tratar de evitar estos extremos para construir intwo pedagodgico que potencie
aprendizajes valiosos supone advertir que estasniias de socialidad producen nuevas
practicas sociales en las que intervienen distiyos veces nuevos- saberes.

Es, entonces, un desafio medular para los educadscenocer estas transformaciones en

el contexto y en los sujetos, no s6lo para profzardsus andlisis y comprension de la
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situacion, sino principalmente para trabajar eadecuacion del contrato didactico desde la

practica concreta. Sélo asi sera posible propisiacesos pedagdgicos significativos y
situados histéricamente, que reinstalen a la uwifih educativa como un espacio
imprescindible para una transmision cultural quedé& una sociedad mas justa y

democratica.
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