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REPRESENTACIONES SOCIALES: LA MAESTRA Y LA ESCUELA A PARTIR 

DEL NIÑO 

Abstract 

El presente trabajo reflexionará sobre las representaciones sociales que niños de primer grado 

de la primaria tienen acerca de la maestra y de la escuela como institución. Para ello se 

indagará a los niños del grado mencionado en los turnos tarde y mañana de las escuelas 

públicas y comunes General Manuel Belgrano Nº30 y Bombero José María Sánchez Nº69 

ambas localizadas en el municipio de Quilmes. Se trabajará con los chicos de primer grado a 

fines del año 2014 y principio de 2015.  

Este trabajo exploratorio indagará los modos en que los niños construyen el sentido común 

acerca de la figura de la maestra, como la visualizan, que sentimientos y valores tienen sobre 

ella. Por otra parte, se indagará que representaciones tienen los niños sobre la escuela, modos 

de concebirla, sentimientos de pertenencia y reflexiones sobre la escuela como espacio de 

contención y/ó aprendizaje. También se reflexionará sobre las relaciones que establecen entre 

sí los mismos niños en el aula. Por último, se analizarán las diferencias y similitudes de los 

procesos y cuestiones finales entre los niños de las dos escuelas y entre los niños de los dos 

años lectivos. 

El objetivo general del trabajo será determinar las representaciones sociales que tienen los 

niños de su maestra y de la escuela.  
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Esta investigación será abordada desde una metodología cualitativa porque este método de 

investigación podrá dar cuenta de las cuestiones heterogéneas en el campo de trabajo. No se 

buscan datos representativos ni estadísticos, sino interpretar  la complejidad de la situación en 

el campo. En la actualidad cuenta con las conclusiones del primer año lectivo sobre las 

representaciones sociales de los niños. 

INTRODUCCION 

El presente trabajo reflexiona sobre las representaciones sociales que niños de primer grado de 

la primaria tienen acerca de la maestra y de la escuela como institución. Para ello se indagó a 

los niños del grado mencionado en los turnos tarde y mañana de las escuelas públicas y 

normales General Manuel Belgrano Nº30 y Bombero José María Sánchez Nº69 ambas 

localizadas en el municipio de Quilmes oeste. Se trabajó con los chicos de primer grado a 

fines del año 2014 y se continuará con los estudiantes a mediados del 2015.  

Este trabajo exploratorio indagó los modos en que los niños construyen el sentido común 

acerca de la figura de la maestra, como la visualizan, que sentimientos y valores tienen sobre 

ella. Por otra parte, se indagó que representaciones tienen los niños sobre la escuela, modos de 

concebirla, sentimientos de pertenencia y reflexiones sobre la escuela como espacio de 

contención y/ó aprendizaje. También se reflexionó sobre las relaciones que establecen entre sí 

los mismos niños en el aula. Por último, se analizaron las diferencias y similitudes de los 

procesos y cuestiones finales entre los niños de las dos escuelas y entre los niños de los dos 

años lectivos. 

El objetivo general del trabajo es determinar las representaciones sociales que tienen los niños 

de su maestra y de la escuela.  

Los objetivos específicos son: 

 -Identificar los elementos constitutivos de dichas representaciones 



 

 -Comprender los procesos de negociación (proceso de socio génesis)  

- Identificar si existen procesos de objetivación y anclaje de las representaciones 

 -Establecer una comparación entre ambas escuelas y ambos grados 

MARCO TEÓRICO  

Las representaciones sociales a partir de Moscovici, se entienden como “sistemas de valores, 

ideas y prácticas que producen una doble función: permiten el establecimiento de un orden 

que posibilita a los individuos orientarse en el mundo material y social y manejarse en él. Y 

por otro lado permite que se establezca una comunicación entre los miembros de un grupo en 

la medida en que prevean códigos de intercambio social para nombrar y clasificar sin 

ambigüedad varios aspectos de su mundo y su historia individual y grupal”
1
. Jodelet agrega 

que las representaciones sociales son el conocimiento socialmente elaborado y practico. El 

sujeto es productor de sentido de su mundo social a través de las representaciones. La 

representación es tributaria de la posición que ocupan los sujetos en la sociedad, economía o 

cultura.
2
 

La idea de representaciones sociales se refiere al sistema holístico, organizado, de ideas, 

creencias, imágenes, actitudes que se elaboran en torno a un objeto social relevante dentro de 

un grupo social. También hace referencia a los diferentes modos de pensar los objetos 

sociales, como las divergencias o controversias en las formas de interpretarlos entre distintos 

grupos sociales.  

El estudio de las representaciones sociales de la maestra y la escuela por parte de los niños 

está inserto en el campo de la comunicación. Por eso parece pertinente aclarar que si bien las 
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representaciones sociales surgen del campo de la psicología social con Serge Moscovici, 

existen investigaciones interdisciplinarias y transversales de las ciencias sociales que utilizan 

esta categoría anclada desde una perspectiva social y cultural. Una siguiente aclaración, es que 

no se sitúa bajo ciertas corrientes de investigación antropológicas-que aunque contribuyen de 

manera importante al campo de las representaciones- dejan a un lado la dimensión histórica y 

social. Por lo contrario, se sostiene que las representaciones son construidas y trasmitidas por 

los individuos de una sociedad en un marco cultural específico. Por lo tanto, hay una 

articulación de la dimensión histórica, cultural  y  social en el enfoque del sentido común 

construido tras la interacción de los individuos.  El desarrollo histórico es influido por una la 

cultura de una sociedad y permite especificar las relaciones sociales en el presente que las 

prácticas y personas mantienen con la historia de la sociedad de pertenencia. 
3
 

Las representaciones son teorías del sentido común Ian Hacking sostiene que las personas 

internalizan las formas procedimentales del pensamiento común mediante las 

representaciones. Por eso en esta oportunidad se indagan las prácticas y relaciones 

naturalizadas en los niños en el ámbito escolar. 

Hay una estrecha imbricación entre las dimensiones sociales y culturales que rigen las 

construcciones mentales colectivas y encuentran en el estudio de las representaciones  un 

instrumento fecundo para enfocar el juego de la cultura. Las observaciones y descripciones 

localizadas y particulares de contextos sociales específicos y en el interior de un espacio 

sociocultural son siempre un espacio simbolizado. Analizando la simbolización, en la cual se 

ordenan las representaciones, podemos dar cuenta de la especificidad de esa realidad social.  

Dicho esto no se puede mantener al margen de este trabajo la cuestión de la comunicación y 

cultura. A partir de Héctor Schmucler, la comunicación solo tiene sentido desde el mundo de 

la cultura, es decir desde el mundo de los símbolos que los seres humanos elaboran con sus 

actos materiales y espirituales. En otras palabras, interpretamos a la comunicación desde en la 
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vida cotidiana.
4
 Entendemos a la comunicación/cultura como procesos sociales de producción, 

intercambio y re-producción de significados sociales en una sociedad o un grupo determinado. 

La cultura le da sentido a la comunicación y simultáneamente depende de los actores que 

participan en ella. La cultura es comunicación porque se desarrolla a partir de las interacciones 

de los sujetos y pauta los significados que construyen el mundo simbólico.
5
 

Estas dos dimensiones conceptuales-cultura y comunicación- son relevantes para el estudio de 

las representaciones porque no hay representaciones sin comunicación. Es en las interacciones 

donde los sujetos elaboran y se apropian de las representaciones que se manifiestan en las 

conversaciones. Por otro lado, cada cultura tiene sus representaciones sociales y sus 

operaciones de cognición y reflexión que muchas veces son divergentes entre los diferentes 

grupos sociales. Por eso es que la investigación consta del análisis de dos escuelas y ciclos 

lectivos diferentes, para dar a conocer las especificidades y puestas en común de cada grupo 

de niños.  

En otras palabras, es en el grupo donde se producen las condiciones en las que el individuo 

recrea actitudes y creencias. Las creencias verificadas o no, coherentes o no producen un 

amalgamada de explicaciones que permite al hombre ir por la vida y dar cuenta de la realidad.  

Las creencias tiene referentes y estos son las representaciones y la cultura.  Por lo tanto, las 

representaciones sociales crean una identidad social que implica el conocimiento de los grupos 

de pertenencia. Esta identidad permite generar verosimilitud en las creencias que tienen una 

verdad fiduciaria, es decir son generadas por la confianza y consenso. Este último rasgo 

estandariza la identidad social y las interacciones de una mayoría en el grupo manteniendo así 

la representación. 
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Moscovici (1979, 2001) ha insistido particularmente en el papel de la comunicación social 

porque juega un papel fundamental en los cambios e interacciones que propician la 

construcción de un universo consensuado y porque reenvía a los sujetos a los fenómenos de 

influencia y de pertenencia social, decisivos en la elaboración de sistemas intelectuales y sus 

formas prácticas en la vida cotidiana. La incidencia de la comunicación es examinada por el 

autor a tres niveles:  

 A nivel de emergencia de las representaciones cuyas condiciones afectan los aspectos 

cognitivos. Entre estas condiciones se encuentran a) la dispersión de la información 

concerniente al objeto representado y que son desigualmente accesibles según los grupos; b) la 

focalización sobre ciertos aspectos del objeto en función de los intereses y la implicación de 

los sujetos, y c) la presión a la inferencia debido a la necesidad de actuar, tomar posición u 

obtener el reconocimiento y la adhesión de los otros. Estos elementos diferencian el 

pensamiento natural en sus operaciones, su lógica y su estilo.  

D. Jodelet sostiene que existen tres esferas de los procesos de socio génesis de las 

representaciones. La primera esfera es la subjetividad de personas, no como individuos 

aislados sino como actores sociales activos insertos en un contexto social que participan de la 

comunicación social. Es el modo individual de construcción y apropiación del objeto que 

puede ser de tipo emocional, sentimental o personal. La intersubjetividad es otra esfera 

formada en la interacción -comunicación- en la cual se negocian o establecen las 

representaciones. Por último la transsubjetividad que atraviesa los procesos subjetivos e 

intersubjetivos de elaboración. Es el espacio social y público donde circulan las 

representaciones. En otras palabras, es el contexto en el cual están inmersos los actores y se 

ponen en juego cuestiones como el poder y la ideología. Por lo tanto, ponemos en juego a los 

niños como creados de representaciones, compartidas en las interacciones cotidianas en la 

escuela como contexto social. 



 

En conclusión las representaciones sociales son socialmente elaboradas y compartidas en una 

cultura específica mediante la interacción. Éstas le dan valor simbólico a la comunidad y son 

dinámicas y trasformadas pero tienen una estabilidad en el grupo que les permite comprender 

y comunicar la realidad social. Indagamos las representaciones sociales construidas y 

apropiadas por niños de primer grado sobre la maestra y la escuela desde el campo 

comunicacional. 

ESTADO DE ARTE  

En la actualidad existen múltiples investigaciones sobre las representaciones sociales que 

tienen los docentes de diferentes niveles educativos sobre los niños y la infancia, como la 

investigación en la que se indagó las representaciones sociales sobre la infancia desde 

maestros estudiantes del Profesorado en Historia
6
. No obstante, existen menor cantidad de 

investigaciones con el objetivo de este trabajo que es analizar las representaciones sociales de 

los niños. Entre ellos se trabajó la representación social sobre la inclusión social por parte de 

docentes de educación básica
7
, en la cual se indagó y comparó diferentes instituciones 

escolares como se realizará en esta ocasión. Otra investigación indagó sobre las 

representaciones sociales de estudiantes universitarios sobre el trabajo de los docentes
8
, la cual 

posee similares objetivos específicos que los de este Proyecto. También se investigó sobre las 

representaciones sociales de los maestros sobre el fracaso escolar
9
. Otro trabajo se centró en  

las representaciones sociales de los docentes sobre las TICS
10

 y las representaciones sociales 
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sobre la evaluación de aprendizajes
11

. Por su parte las investigaciones existentes utilizaron una 

metodología cualitativa en base de técnicas de observación participante y entrevistas y un 

marco teórico similar a la propuesta en esta ocasión. No obstante, el objeto empírico de este 

trabajo son los niños y no los docentes como en los trabajos mencionados. 

METODOLOGÍA 

Esta investigación fue abordada desde una metodología cualitativa porque este método de 

investigación da cuenta de las cuestiones heterogéneas en el campo de trabajo. No se buscan 

datos representativos ni estadísticos, sino interpretar  la complejidad de la situación en el 

campo. 

Las escuelas que fueron indagadas no poseen antecedentes sobre investigaciones de esta 

índole. Por eso es importante visualizar las representaciones sociales que los niños tienen de 

ellas. Por su parte la selección de niños del primer grado supone a pensar que en esa edad y 

ese espacio se generan las primeras representaciones sobre lo que son la escuela y la maestra. 

En la hipótesis se pensó encontrar diferencias y similitudes sobre la construcción de 

representaciones sociales entre los niños de los dos primeros grados (2014-2015) de la misma 

escuela, dado a que unos estarán finalizando el ciclo lectivo mientras que los otros lo estarán 

comenzando. Por otra parte, es posible encontrar diferencias en la construcción de las 

representaciones sociales desde estos sujetos en las dos escuelas mencionadas, debido a que el 

establecimiento Nº69 posee desfavorabilidad de rango1 y comedor escolar, mientras que la 

Nº30 es considerada escuela sin ruralidad
12

. Aunque ambas escuelas son públicas las 
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condiciones sociales, económicas, culturales y geográficas pueden ser un factor delimitante en 

los sujetos y a partir de allí es posible visualizar diferentes construcciones de representaciones 

sociales en cuanto a la maestra y la escuela. 

Previo al trabajo de campo se dialogó con los docentes y directivos acerca de la institución 

escolar y sobre la proveniencia de los estudiantes en relación a la asistencia o no de jardín de 

infantes para tener conocimientos si es o no la primera representación social que tienen de la 

maestra. También se dialogó con los docentes sobre las tareas pedagógicas del primer grado. 

A través de consejos y orientaciones de maestras y pedagogos de las instituciones se aplicaron 

las prácticas didácticas en el trabajo de campo. Por último se hizo el trabajo de campo en el 

que se aplicó la  metodológica cualitativa y se constituyeron datos en base de técnicas como 

grabaciones, fotografías, observación participante, entrevistas y dibujos para reflexionar de 

manera densa la situación escolar. Debido a que no todos los niños de primer grado saben leer 

y escribir se realizaron preguntas de modo grupal en su totalidad y también armando grupos 

más pequeños en los que se charló con ellos. También el trabajo de campo cuenta con dibujos 

tanto de la maestra como de la escuela por parte de los chicos. Por otro lado, se realizaron 

juegos de pregunta y respuesta y se interactuó de la manera más didáctica posible con los 

niños. Luego se analizó los resultados obtenidos con el fin de pensar nuevas cuestiones y 

problemáticas para trabajar la primera mitad del siguiente año.  

Se reflexionará y se dará a conocer las representaciones sociales de los niños sobre la maestra 

y las escuelas en cuestión para luego compararlas mutuamente y luego entre los dos años 

lectivos. 

ACTIVIDADES PREVIAS AL TRABAJO DE CAMPO 

La escuela Gral. Manuel Belgrano Nº30 tiene 98 años de vigencia y muchas generaciones que 

pasaron por el establecimiento. Se encuentra ubicada en la calle Ottobemberg Nº 293. En la 

                                                                                                                                                                                               
 



 

actualidad la directora es Ángela Pacucci la directora con más trece años de labor en el campo 

y cuatro años en este establecimiento particular. La vice directora es Silvia Farisco y está hace 

tres años en la escuela. 

La escuela primaria en el ciclo lectivo 2014 cuenta con doce grados por turno: a la mañana se 

categorizan entre las letras A y B y a la tarde C Y D. En total cuenta con 610 estudiantes, 326 

en turno mañana y 284 en turno tarde.  

Vanesa Romano y Noela Vitucci son las maestras del primer grado de turno tarde y Ángeles 

Britta y Paula Sammito del turno mañana. Vanesa Romano está en el 1º C turno tarde y cuenta 

con 21 estudiantes. Noelia Vitucci está en 1ºD y también cuenta con 21 estudiantes. Por su 

parte, Ángeles Brita dicta clases del turno mañana en 1ºA y tiene 24 estudiantes y Paula 

Sammito en 1ºB y también cuenta con 24 estudiantes. 

Con respecto a los estudiantes de primer grado la mayoría tiene procedencia del Jardín de 

Infantes Nº 933 que queda ubicado al lado de la institución y solo cinco de ellos no tuvieron la 

educación denominada pre-escolar. Los barrios de los cuales provienen son los de alrededor 

del establecimiento incluido el barrio de los Monoblocks de la calle Urquiza. 

Las docentes del primer grado son seleccionadas por el equipo directivo pero con previo 

acuerdo con ellas.  

Con respecto a las cuestiones personales de los estudiantes de primer grado está  la situación 

de Carlos quien posee el denominado diagnostico Retraso Mental Leve quien tiene doble 

matricula dado a que dos horas los días viernes trabaja con una maestra integradora de 

educación especial. El otro caso particular es Tzia que es una estudiante de origen sudafricano 

y religión musulmana que migró junto a su familia en 2013. 

La escuela Bombero José María Sánchez Nº69 ubicada en la calle Larrea Nº 3922. 

Actualmente la directora es Nora Agüero que hasta el año 2008 fue la vicedirectora ejecutando 

su labor durante 20 años en dicho establecimiento. La escuela en el ciclo lectivo 2014 cuenta 



 

con 265 estudiantes divididos en doce cursos en su totalidad de primero a sexto, un grado por 

turno. Karina Giampietri es la docente suplente en 1ºA del turno mañana y cuenta con17 

estudiantes. Mara Aguayo es la docente de 1ºB del turno tarde y cuenta con 16 estudiantes. En 

su totalidad 12 de los estudiantes no asistieron al jardín de infantes. La escuela es considerada 

con rango de desfavorabilidad 1
13

 por la cuestione de reducida accesibilidad que tiene por falta 

de transporte público. La mayoría de los estudiantes viven en el barrio Los Álamos, Pablo 

Marín, San Cayetano y otros en el Nuevo Barrio Villa Argentina.  

Las docentes del primer grado son seleccionadas por el equipo directivo pero con previo 

acuerdo con ellas. 

Entre las cuestiones personales de los estudiantes se detecta el caso de Gabriel quien tiene 

dislexia y Retraso Mental Leve. 

No obstante, tanto para el caso de la Escuela Gral. Manuel Belgrano Nº30 y Bombero José 

María Sánchez Nº69 no se diferenciará entre los estudiantes etiquetados como normales y los 

especiales. Por el contrario se visualizarán todas las representaciones sociales construidas por 

cada uno de ellos sin reduccionismo ni aplicación psicológica hacia el campo educativo. 

Luego del previo dialogo con los directivos se entrevistó a la psicopedagoga María Ester 

Bustamino y la orientadora educacional Susana Pampin, ambas de la Escuela Manuel 

Belgrano Nº 30 con la finalidad de que brinden profesionalmente consejos, guías u 

orientaciones didácticas y pedagógicas para aplicar en el encuentro con los chicos que se 

realizó una semana después en sus aulas respectivas. Principalmente la orientación estuvo 

ligada al uso del lenguaje más propicio para establecer un dialogo con los chicos sin que 

ocurran malos entendidos o interpretaciones así como tampoco tener que re- preguntar y 
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dificultar así las prácticas. Además se indagó sobre las miradas que ellas tenían sobre las 

prácticas educativas en general de primer grado en la institución en la cual trabajan. 

María Ester afirmó “se podrían realizar tareas muy ricas pero acá no hay métodos tan 

dinámicos para realizar, es preferible que realices las actividades en el aula porque los 

chicos están mucho tiempo allí aunque tengas que apropiarte de métodos más viene 

estáticos.” En relación a la mirada de ellas sobre los cuatro primeros grados del 

establecimiento, Susana contó “Existe mucha ansiedad por parte de las maestras en querer 

que los chicos aprendan todo ya. El diseño curricular cuesta aplicarlo ya que cuesta mucho la 

alfabetización de los estudiantes y por lo tanto no es aplicable a la realidad de la escuela 

Nº30. Los chicos hoy por hoy aprenden de otra manera, es decir aprenden todo junto a leer, a 

escribir, la hora, canciones y cuentos.” 

Por último, en dicho establecimiento hay dos casos particulares: hsdhsd que tiene un 

denominado retraso mental por parte de la psicología educacional. Dicho estudiante tiene una 

matrícula compartida ya que  los días viernes durante dos horas tiene el apoyo de una maestra 

integradora de la denominada educación especial. Por otra parte está Tzina que es sudafricana 

de religión musulmana. Dicha estudiante no participa de los actos patrióticos ni utiliza 

guardapolvo.  

 

Por último, previo al trabajo de campo se indagó a las siete docentes de ambas escuelas para 

obtener información más precisa sobre el comportamiento de sus estudiantes en el aula. 

 

Aquí hubo un consenso entre todas las docentes en que las ausencias no eran continuas, sino 

mas bien por casos particulares de enfermedades o días de lluvia pero que en general los 

estudiantes asisten diariamente a las escuelas. Más allá que las siguientes conclusiones 

derivadas del campo de investigación demuestren la existencia continúa de relaciones de 

afecto y contacto físico entre las docentes y los estudiantes, es relevante que también lo 

sostengan las maestras que si bien no son los sujetos de estudio de este trabajo, es pertinente 



 

las visiones que ellas tienen de sus clases. Por lo cual hay elevada muestras de besos, abrazos, 

dibujos y mimos entre los estudiantes y ellas. 

Con respecto a los padres, las maestras suelen realizar reuniones periódicas en cada trimestre, 

no obstante los diálogos con los padres se dan más bien en la entrada a la escuela y solo en 

casos particulares se solicita una reunión con ellos. Sin embargo, en la escuela Bombero José 

María Sánchez Nº69 Mara Aguayo sostuvo que hay un gran compromiso por parte de los 

padres para con el colegio y que se establecen varios diálogos diariamente. 

En relación a las diferencias en las conductas y comportamientos entre varones y nenas, todas 

las docentes mencionaron un mayor grado de adecuación y adaptabilidad en realizar 

actividades por parte de las nenas, aunque los varones no tenían mala conducta ni 

comportamientos incorrectos. 

 

ANÁLISIS PARCIAL DEL TRABAJO DE CAMPO  

 

Tanto las aulas de la escuela Nº69 como las de la escuela Nº 30 son compartidas por los dos 

primeros grados de ambos turnos. En sus paredes hay dibujos de los estudiantes, el mapa 

argentino, carteles con números, el abecedario, nombres de los estudiantes, láminas y  trabajos 

de los nenes que hicieron durante el año. En el aula de la escuela Nº69 hay una foto de los dos 

primeros grados que a diferencia de la escuela Nº30, es la única foto grupal que el fotógrafo 

saca anualmente. Por el contrario, en el otro establecimiento, el fotógrafo anualmente toma la 

foto de cada grado y ésta es ofrecida como venta privada, por lo cual la mayoría de los 

estudiantes se llevan la foto escolar a sus  hogares. 

Una similitud entre las aulas de todos los primeros de ambas escuelas es que las mesas están 

colocadas de modo frontal. No obstante hay pupitres que son compartidos de a dos 

estudiantes. Esto genera una mayor interacción entre los estudiantes que a elección propia 

deciden los compañeros para sentarse. La cuestión de género se visualiza dado a que muy 

pocos varones y nenas comparten el pupitre. 



 

Los manuales escolares clásicos no son utilizados por los estudiantes de la escuela Nº69, sin 

embargo trabajan con libros y cuadernos que pertenecen al establecimiento. En cambio, en la 

escuela Nº30 la mayoría de los estudiantes tiene su manual particular y al finalizar el ciclo 

lectivo los llevan consigo a sus hogares dado a que es un objeto privado.  

 

Aquí hay una gran diferencia entre la posesión de los recursos materiales.  Lo mismo sucede 

con los útiles escolares, dado a que no todos los estudiantes de la escuela Nº69 tienen 

cartuchera con sus respectivos útiles y tampoco cuadernos. Por lo cual las maestras tienen una 

caja de útiles escolares que pertenecen al establecimiento y en el caso que no tengan 

cuadernos se les ofrecen hojas para que puedan realizar sus tareas. 

 

 A los estudiantes de la escuela Nº30 se les preguntó si tenían lápices de colores para pintar y 

solo se les otorgó algunos para generar un mayor entusiasmo. No obstante, a los chicos de la 

escuela Nº69 se les brindó  a todos los lápices de colores debido a que muchos de ellos no 

traen consigo útiles escolares personales. Es pertinente dicha aclaración para visualizar los 

dibujos sin pintar como elección propia de los estudiantes y como diferencia de recursos que 

puede afectar o no la génesis de las representaciones sociales por ambos grupos sociales. 

 

Con respecto a los recreos si se observó una diferencia importante. En la Escuela Nº30 hay 

una cantidad mayor de matriculados que en la escuela Nº69 por lo cual, en la primera todos los 

estudiantes corren, compran en el kiosco, juegan movilizándose por ambos patios el cerrado y 

el abierto. En cambio en la Escuela Nº69 los estudiantes de primero se dividen entre nenas y 

nenes y solo permanecen en una pequeña porción del gran patio abierto que tienen. No corren 

ni se movilizan por todo el espacio. 

Una diferencia notable es que luego del primer recreo los estudiantes del turno mañana 

desayunan y los de la tarde meriendan en el comedor que tiene la escuela Nº69. En dicho 

comedor hay seis mesas largas en las cuales los estudiantes se ubican divididos por grado y de 



 

modo sucesivo. Las tazas, platos, cubiertos y vasos pertenecen a la escuela. Todos los 

estudiantes desayunan y meriendan todos los días. 

 

Además, si lo desean, ambos turnos tienen la posibilidad de almorzar en la escuela de lunes a 

viernes. Los estudiantes pueden repetir las tres comidas (desayuno, merienda y almuerzo) las 

veces que lo deseen. Nora Agüero, la directora de la escuela, afirmó que los del turno mañana 

suelen quedarse una hora más para comer, mientras que hay menor cantidad de estudiantes del 

turno tarde que entran una hora más temprano para almorzar. No obstante, el día en que asistí 

a realizar el trabajo de campo, hubo paro de auxiliares y cocineros por lo cual las maestras de 

cada grado se encargaron de preparar el desayuno para sus estudiantes. También se observó 

que muchos de los estudiantes de primer grado guardaban la comida para llevársela a su hogar 

y compartirla con algún hermano. El valor de la solidaridad está muy presente en dicho 

comedor por parte de los estudiantes como de las maestras. 

 

En cambio en la Escuela Nº 30 los estudiantes meriendan y desayunan en el aula si es que lo 

desean. Las docentes afirmaron que una minoría de sus estudiantes desayuna o merienda. Otra 

diferencia es que cada estudiante trae consigo su propia taza. Es pertinente aclarar la situación 

de las comidas diarias porque allí es donde se visualiza el rol que cumple la escuela para con 

los estudiantes. Mientras que unos acuden a ésta para aprender, los de las escuela Nº69 

también acuden para comer. 

 

DESCRIPCIÓN Y ANÁLISIS DE LA “TAREA 3: ARMAR UNA ORACIÓN DE 

MODO GRUPAL” 

Todas las oraciones realizadas de modo grupal connotan valoraciones y sentidos positivos. 

Podemos dividir las valoraciones a partir de sus referentes: la maestra, los estudiantes y la 

escuela. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La maestra 

no aparece 

visualizada con su rol de autoridad pedagógica sino mas bien existe una percepción de sujeto 

agradable incluso magnificada como princesa. La escuela es personificada como divertida, 

grande y hermosa. La cuestión de la lejanía fue enunciada por los chicos de 1º B turno tarde de 

la escuela Nº69 porque el Barrio Los Álamos del cual proviene la mayoría queda 

aproximadamente diez cuadras y la mayoría de ellos se trasladan caminando o en moto.  

También existió un consenso en los estados y sentimientos por parte de los estudiantes que 

acuden a las escuelas felices y contentos para aprender. La mención del sueño y del acceso 

temprano a la escuela solo fue construida en los dos primeros del turno mañana de la escuela 

Nº30. No ocurrió lo mismo con el mismo turno de la escuela Nº69. Otra diferencia entre 

Maestra Estudiantes Escuela 

Tierna 
Aprender a sumar y 

leer 
Linda 

Linda Contentos Hermosa 

Buena Felices Grande 

Princesa Aprender Divertida 

Hermosa Sueño Lejos 

 Bien  



 

ambas escuelas es que los estudiantes de la  escuela Nº69 denominaban a la docente como 

seño mientras que en la escuela Nº30 todas las veces la enunciaron como señorita. Las 

palabras connotan sentidos y por lo tanto referirse de modo más coloquial a la docente indica 

una pauta de consenso e identidad social diferentes en ambos grupos escolares. Esto ocurre 

porque el proceso de socio génesis de las representaciones la transubjetividad es donde estas 

circulan, es decir el contexto, en este caso se tratan de dos escuelas públicas diferentes. La 

escuela Nº69 tiene rango de desfavorabilidad1 y por lo tanto otras situaciones cotidianas para 

con los estudiantes. Por ejemplo, la docente Mara Aguayo generalmente les dona a sus 

estudiantes ropa, calzados o útiles escolares. En esa interacción los sujetos estudiantes 

configuran una representación del sujeto docente más cercana y relacionada con sus prácticas 

cotidianas. Construyen sentimientos y emociones diferentes en ambas escuelas. Si bien los de 

la Escuela Nº30 no denominan a la señorita de modo formal tampoco aparece tan coloquial 

como si en la escuela Nº69. Es pertinente aclarar que al cuestionar sobre el turno en que iban a 

la escuela, los estudiantes de 1ºB  del turno tarde de la Escuela Nº69, respondieron al grado 

primero y luego dijeron turno día. Por lo cual hay una falta de conocimiento acerca del turno 

en el que acceden a la escuela. 

 

ANÁLISIS Y CONCLUSIONES PARCIALES DE LOS DIBUJOS 

En su mayoría, los estudiantes de primer grado de las escuelas General Manuel Belgrano Nº30 

y  Bombero José María Sánchez Nº69 construyen como principal representación escolar a la 

figura de la maestra de grado, a ellos mismos como estudiantes y la fachada de la escuela. En 

menor medida aparece representados los compañeros  y el aula escolar. No obstante, hubo 

reducción en todos los dibujos de los elementos seleccionados en el cuadro de sistematización. 

Por lo tanto, aunque en algunos dibujos se omitieron ciertos elementos, todos estos 

aparecieron de modo reiterado en los dibujos. No hubo ningún elemento que apareciera en los 

dibujos que no haya sido sistematizado. 



 

En términos generales en ambas escuelas las estudiantes de género femenino tienen una 

representación mayor de la docente de grado y de ellas mismas como posicionadas en rol de 

estudiantes. En cambio, los varones representaron lo escolar ligado a la escuela como espacio 

físico y como segundo lugar a la maestra de grado. Hubo aun menos identificación de lo 

escolar representado desde la figura propia como estudiantes. 

No obstante, hay diferencias entre ambas escuelas. Mientras que los estudiantes de la escuela 

Nº 69 hacen mayor hincapié en la representación social escolar desde la figura de la maestra, 

los de la escuela Nº30 hacen mayor hincapié en las figuras personales como estudiantes y en la 

fachada escolar.  

Los estudiantes del turno tarde de la escuela Nº30 hicieron hincapié en sus figuras particulares 

y entre los del turno mañana se diferenció de modo notable los dibujos entre los varones y las 

nenas. Los primeros tienen una mayor representación escolar ligada a la escuela edilicia y las 

nenas en la figura del sujeto docente. 

PALABRAS FINALES 

Esta investigación cuenta con los resultados del trabajo de campo del ciclo lectivo 2014 en 

todos los primeros grados de ambas escuelas y en los dos turnos escolares. Falta el análisis y 

las conclusiones más detalladas de todas las tareas exceptuando la Tarea 3. Además, falta la 

segunda parte del trabajo que es el análisis del trabajo de campo de los estudiantes del ciclo 

lectivo 2015. 
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